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1. AUSGANGSPUNKT UND ANLIEGEN DES PROJEKTS

> Anhaltende Kompetenzriickstinde von Kindern aus bildungs-
benachteiligten Familien (Becker & Reimer, 2010; Haag, Bohme
& Stanat, 2012)

> Kindertageseinrichtungen gelten als Hoffnungstrager fiir den Aus-
gleich von Bildungsbenachteiligungen (Schmidt, 2012; Schmidt &
Smidt, 2014)

> Empirisch belegt: Qualitat von Interaktionen bzw. Interaktions-
prozessen in Kitas bedeutsam fir (spatere) kindliche Entwicklung
(Anders, 2013; Lehrl et al., 2016; Mashburn et al., 2008; Sylva et
al., 2010)
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1. AUSGANGSPUNKT UND ANLIEGEN DES PROJEKTS

> Einschrankung: Erhebung der Interaktionsqualitat in Kitas erfolgt
meist auf Kita-Gruppenebene und mit Fokus auf pad. Fachkraft

(vgl. Schmidt et al., im Druck).
> Problem: Das einzelne Kind kommt nicht in den Blick

- Empirische Erkenntnisse liber die Interaktionsqualitat auf der
Ebene einzelner Kinder liegen bisher kaum vor (vgl. Chien et al.,

2010; Schmidt et al., im Druck).
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1. AUSGANGSPUNKT UND ANLIEGEN DES PROJEKTS

> Einschrankung: Erhebung der Interaktionsqualitat in Kitas erfolgt
meist auf Kita-Gruppenebene und mit Fokus auf pad. Fachkraft

(vgl. Schmidt et al., im Druck).
> Problem: Das einzelne Kind kommt nicht in den Blick

- Empirische Erkenntnisse liber die Interaktionsqualitat auf der
Ebene einzelner Kinder liegen bisher kaum vor (vgl. Chien et al.,

2010; Schmidt et al., im Druck).
Projekt setzt hier an: untersucht Interaktionsqualitat von
Kindern in Kindergarten (finanziert von DFG)
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2. THEORETISCHE FUNDIERUNG

Okosystemische Ansatze
(Bronfenbrenner, 1990;
Bronfenbrenner & Morris,
2006)
Interaktionstheoretische

Ansatze (Bodrova & Leong,
2012; Piaget, 1978;
Wygotsky, 1987)
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3. UNTERSUCHUNGSDESIGN, STICHPROBE UND METHODE

Design

> 2-jihrige Studie mit 2 MZP (Verldngerungsjahr mit 3. MZP ist beantragt)
Laufzeit: April 2017 — Marz 2019 (ggf. Marz 2020)

> Beobachtung der Interaktionsqualitat von Kindern in Kindergarten

auf Individualebene im Alter von ca. 3, 4 und ggf. 5 Jahren
(Langsschnitt)
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3. UNTERSUCHUNGSDESIGN, STICHPROBE UND METHODE
Stichprobe zum 1. MZP

> N =241 Kinder aus 102 Kita-Gruppen

> 123 Jungen und 118 Madchen

> Mittleres Alter der Kinder: 3 % Jahre

> Erhebungsregion: Rheinland-Pfalz (Region Pfalz), Erweiterung um
Karlsruhe und Mannheim
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3. UNTERSUCHUNGSDESIGN, STICHPROBE UND METHODE

Forschungsmethode

Beobachtungsinstrument InCLASS — Individualized Classroom
Assessment Scoring System (Downer et al. 2010)

> Erfasst Interaktionsqualitdt von Kindern auf Individualebene

> Fokussiert 3 Schwerpunkte (Doméanen):

> Interaktionen mit Erzieherlnnen,
> Interaktionen mit Peers
> Bewaltigung von ,Aufgaben’ (Task Orientation)

10
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3. UNTERSUCHUNGSDESIGN, STICHPROBE UND METHODE

Forschungsmethode

Beobachtungsinstrument InCLASS — Individualized Classroom
Assessment Scoring System (Downer et al. 2010)

> Erfasst Interaktionsqualitdt von Kindern auf Individualebene

> Fokussiert 3 Schwerpunkte (Doméanen):

> Interaktionen mit Erzieherlnnen,
> Interaktionen mit Peers
> Bewaltigung von ,Aufgaben’ (Task Orientation)

> 10 min Beobachtung + 5 min Einschatzung des Interaktionsniveaus
(Skala 1-7); pro Kind mehrere Zyklen moglich

> Pro Gruppe bis zu 4 Kinder im Wechsel (insgesamt ca. 4 Stunden)
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3. UNTERSUCHUNGSDESIGN, STICHPROBE UND METHODE

Forschungsmethode

Beobachtungsinstrument InCLASS

Domanen

Dimensionen

Interaktionen mit
Erzieherlnnen

Beziehungsverhalten gegenuber der Erzieherin
Kommunikation mit der Erzieherin

Konflikthafte Interaktionen mit der Erzieherin

Interaktionen mit Peers

Beziehungsverhalten zu Peers
Kommunikation mit Peers
Flihrungsverhalten gegentber Peers
Konflikthafte Interaktionen mit Peers

Bewaltigung von Aufgaben
(Tatigkeiten, Beschaftigung)

Auseinandersetzung mit Aufgaben
Selbststandigkeit

Verhaltenssteuerung

12



UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

4. ERSTE ERGEBNISSE

1. MZP

M SD Min Max | Alpha
Interaktion mit 21 75 10 | 43 | w85
Erzieherlnnen
Interaktion mit Peers 2.3 .75 1.0 4.8 .82
SIS Yol 5.3 86 30 | 70 | 57
Aufgaben
Konflikt (4. Faktor) 1.2 .33 1.0 2.7 .62
1,2 =niedrig N = 241 Kinder
3,4,5 = mittel Mittleres Alter der Kinder: 3 ¥ Jahre
0,7 = hoch 13
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5. WISSENSCHAFTLICHE, BILDUNGSPOLITISCHE U.
PADAGOGISCH-PRAKTISCHE BEDEUTUNG

Untersuchung der Interaktionsqualitat von Kindern in Kitas ermoglicht
empirisch aussagekraftige Erkenntnisse tber individuellen Interaktions-
erfolg einzelner Kinder (im Zeitverlauf)

- Ist-Stand u. individuelle Entwicklungsverlaufe werden sichtbar
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empirisch aussagekraftige Erkenntnisse tber individuellen Interaktions-
erfolg einzelner Kinder (im Zeitverlauf)
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Wissenschaftlicher Mehrwert: Wissenserweiterung auf aggregierter
Ebene (Mittelwerte)
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Untersuchung der Interaktionsqualitat von Kindern in Kitas ermoglicht
empirisch aussagekraftige Erkenntnisse tber individuellen Interaktions-
erfolg einzelner Kinder (im Zeitverlauf)

- Ist-Stand u. individuelle Entwicklungsverlaufe werden sichtbar

* Wissenschaftlicher Mehrwert: Wissenserweiterung auf aggregierter
Ebene (Mittelwerte)

* Bildungspolitischer Mehrwert: Wissenserweiterung auf aggregierter
Ebene (Mittelwerte) fundiert bildungspol. Handlungsentscheidungen
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5. WISSENSCHAFTLICHE, BILDUNGSPOLITISCHE U.
PADAGOGISCH-PRAKTISCHE BEDEUTUNG

Untersuchung der Interaktionsqualitat von Kindern in Kitas ermoglicht
empirisch aussagekraftige Erkenntnisse tber individuellen Interaktions-
erfolg einzelner Kinder (im Zeitverlauf)

- Ist-Stand u. individuelle Entwicklungsverlaufe werden sichtbar

* Wissenschaftlicher Mehrwert: Wissenserweiterung auf aggregierter
Ebene (Mittelwerte)

* Bildungspolitischer Mehrwert: Wissenserweiterung auf aggregierter
Ebene (Mittelwerte) fundiert bildungspol. Handlungsentscheidungen

® Pad.-praktischer Mehrwert: Wissenserweiterung auf individueller
Ebene erganzt/fundiert eigene Einschatzungen u. padagogische
Handlungsentscheidungen bezogen auf einzelne Kinder
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ANHANG

INCLASS-Auszug: Domane Interaktion mit Fachkraft

Domain Dimension

Definition

Specific behaviors

Teacher Interactions Positive Engagement

with the Teacher

Teacher
Communication

Teacher Conflict

Reflects the degree to which the child is
emotionally connected to teachers, seeking and
apparently enjoying interactions with them. The
use of the teacher as a “secure base” is important
to this rating.

Encompasses the child's communication with all
teachers and adults, as well as his use of speech as
a functional tool to accomplish a variety of
intentional acts (e.g., requesting, commenting, and
questioning). The child's initiations, maintenance
of conversation, as well as use of language to make
his needs, emotions, and opinions known should
be the focal point of this rating.

Reflects the degree to which the child's
interactions with the teacher are characterized by
tension, resistance, and negativity. The child’s use
of ageressive acts and attention-seeking behaviors
along with having a negative affect towards the
teacher and not complying with the teacher are all
considered.

» Attunement (Tracking, Attention, Shared
experience, Cooperation)

» Proximity Seeking (Physical, Conversation,
Eye Contact, Response to presence)

» Shared positive affect (Matching, Reciprocity,
Response to affection)

« Initiates Communication (Leads, Joins,
Persists)

» Sustains Conversation (Responses,
Contingency, Turn-taking, Topic prolonged)
» Varied Purposes for Speech
(Practical/Requests, Social/Comments)

» Aggression (Verbal, Physical)
» Noncompliance (Argumentative, Resists
connection, Defiant)
» Megative Affect (Facial expressions, Body
language)
» Attention-seeking (Whining, Complaining,
Drains teacher energy)
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ANHANG
INCLASS-Auszug: Domane Interaktion mit Peers

Peer Interactions

Peer Sociability

Peer Assertiveness

Peer Communication

Peer Conflict

Peer sociability refers to the child's experience of
positive emotions and behaviors with peers, as
seen in the propensity to seek peer interactions,
social awareness and responsiveness within such
interactions, and the manner in which peers
respond to the child.

Assertiveness is characterized by successful
initiation of peer interactions, leadership in peer
interactions, and self-confidence with peers; all
expressed through positive strategies.

Peer communication encompasses the child’s
communication with peers, including his ability to
use speech as a functional tool to accomplish a
variety of intentional acts (e.g., requesting,
commenting, and questioning). The child's
initiations and maintenance of communication, as
well as use of speech for social as well as practical
needs, should be the focal point of this rating.

Peer conflict is characterized the child’s typical
affect around peers, the levels of aggression andfor
confrontation present in his interactions with
peers, and the levels of disrespect and/or
attention-seeking present in his behavior toward

» Proximity-seeking (Physical, Conversation,
Eye contact)

» Shared Positive Affect (Reciprocity, Matching,
Affection)

» Popularity (Treatment by peers, Friendships)
» Perspective-taking { Awareness, Responsivity
to cues, Consideration, Politeness)

» Cooperation (Sharing, Fairness)

« Initiation (Conversation, Play, Joining groups)
» Leadership (Organizes play, Imitated by
peers, Teaches peers)

» Self-advocacy (Speaks up in self-defense,
Communicates needs to peers)

« Initiates Communication (Leads, Joins,
Persists)

 Sustains Conversation (Responses,
Contingency, Turn-taking, Topic prolonged)

« Varied Purposes for Speech (Practical, Social)

» Aggression (Verbal, Physical, Relational)
« Confrontation (Argumentative,
Uncooperative)

» Megative Affect (Facial expressions, Body
language)
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ANHANG
INCLASS-Auszug: Domane Bewidiltigung von ,Aufgaben’ /Aufgaben-

Task Orientation

Engagement within
Tasks

Self-Reliance

orientierung

Engagement measures the degree to which the
child is actively involved in classroom tasks and
activities, including the amount of time the child
remains focused on any given activity and the lewvel
of enthusiasm or intensity displayed, as well as the
proportion of time the child spends on activities
that are assigned.

Self-Reliance measures the degree to which the
child takes learning into his own hands. This
includes seeking opportunities rather than
passively waiting for teacher direction. The child's’
ability to make best use of classroom resources
(including the teacher) is also considered.

» Sustained Attention (Focus/distractibility,
On-task, Follows directions)

» Active Engagement (Enthusiasm,
Volunteering, Intensity)

» Personal Initiative (Initiates, Novelty seeking,
Inguisitive)

» Independence (Needed guidance, Confidence
in abilities, Bids for assistance)

» Persistence (Frustration tolerance, Calmness)
o Self-directed Learning (Making connections)
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