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Literarasthetische Textver stehenskompetenz.
Erste Befunde und mogliche
Schlussfolgerungen aus dem Langsschnitt

Volker Frederking Sofie Henschel
Friedrich-Alexander-Universitat |IQB
Erlangen-Nurnberg Humboldt Universitét zu Berlin
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Bericht aus dem Projekt

, Literarasthetische Urtellskompetenz’

Im Rahmen des DFG-Schwer punktprogramms 1293

, Kompetenzmodelle zur Erfassung individueller
L er nergebnisse und zur Bilanzierung von
Bildungspr ozessen®

Prof. Dr. Volker Dr. Volker Gerner

Frederki ng Adelheid Rieder Prof. Dr. Petra Sanat Prof. Dr. Thorsten (Prof_ Dr. Oliver
Dr. Christel Meier ~ (Marcus Friedrich 1)  Dr. Sofie Henschel Roick Dickhauser I)

Dr. Jorn Briggemann (Dr. Lydia Seinhauer 1))

Didaktik der deutschen Sprache Bildungs- Erziehungswiss. Padagogische
und Literatur evaluation Methodenlehre Psychologie
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Diedrel von der DFG bewilligten Projektphasen

, Literarasthetische Urtellskompetenz’ (L UK)

Phasen und Schwer punkte

LUK | (2007-09):
Entwicklung eines theoretisch tragfahigen und operationalisierbaren Kompetenz-
modells zum literarischen Verstehen und dessen empirische Uber prifung

LUK 11 (2009-11):

Entwicklungsprozesse im Textverstehen und die Erfassung literarischer
Verstehensleistungen bel schwacheren Lernerinnen und Lerner

LUK 111 (2011-13):

Erweiterung des Modells literarischer Textverstehenskompetenz: Fachwissen,
asthetische Aufmerksamkeit und Emotionen
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Gliederung des Vortrags

Konstruktmodel lierung und empirische
Uberprifung

Literarasthetische Textverstenenskompetenz
Im Langsschnitt

Mogliche Befunde und Schlussfolgerungen
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1. Konstruktmodellierung
und empirische Uber pr tifung
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Literarasthetische Urteils- bzw. Textver stehenskompetenz

Forschungsfrage

L asst sich literar asthetische Textver stehenskompetenz

theoretisch wie empirisch
von faktualer Textverstehenskompetenz abgrenzen?
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Operationalisierbarkeit literarischen Verstehens

Grundsatzproblem

4 )
Wie lassen sich trotz der Mehrdeutigkeit eines

literarischen Textes eindeutig as, richtig’ bzw. ,falsch’

zu klassifizierende Aussagen dber thn ermitteln?
N /




FRIEDRICH-ALEXANDER
UNIVERSITAT
ERLANGEN-NURNBERG

Kompetenzmodelle .
HUMBOLDT-UNIVERSITAT ZU BERLIN

Das Drel-Intentionen-Modell Umberto Eco

/\

Text
%

Eco, Umberto (1990): Die Grenzen der Interpretation. Minchen:
Deutscher Taschenbuch Verlag 1999. S 35ff.
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Ecos semiotische Asthetik

,intentio operis*
(Eco 1990, 35)
,Offenheit des Kunstwerks® W, Semantische Pluralitét”
Eco 1962 Eco 1962, 87

 Koharenter Textsnn“

(Eco 1990, 43)
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Poppers Falsifikationismus

Falsifikation als die Erkenntnismethode der

Wissenschaft
Karl Popper

4 N
, Theorien sind nicht verifizierbar;

aber sie kdnnen sich bewahren.”
\ %

Popper, Karl R. (1935): Logik der Forschung. Tubingen: Mohr Sebeck 2005. S. 198
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Poppers Falsifikationismus

Falsifikation als die Erkenntnismethode der
Wissenschaft Kar] Popper

4 h

LAlles, was wir tun kdnnen, ist nach dem
Fal schheitsgehalt unserer besten

Theorie zu fahnden. Das tun wir,

Indem wir sie zu widerlegen versuchen.”

Karl Popper (1972): Objektive Erkenntnis. Ein evolutionarer Entwurf.
Hamburg: Hoffmann & Campe 1992. S 83.
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,Richtige’ und ,falsche’ Interpretationen

Falsifikationismus in der Literaturwissenschaft

Umberto Eco

,Zwischen der unergrtindlichen Intention des Autors\
und der anfechtbaren Intention des Lesers liegt die
transparente Textintention, an der unhaltbare Inter-
pretationen scheitern.”

/

Eco, Umberto 1992: Zwischen Autor und Text. Inter pretation und Uberinterpretation.
Minchen: DTV 1996. S 87.
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Zwei-Dimensionen-Modell literarasthetischer Textver stehenskompetenz

Textintention
(intentio operis)

Semantische Idiolektalel
literarasthetische literarasthetische

Textverstehenskompetenz Textverstehenskompetenz
(SLV) (ILV)

13
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Zwei-Dimensionen-Modell literarasthetischer Textver stehenskompetenz

Textintention
(intentio operis)

Semantische Idiolektale
literarasthetische literardsthetische

Textverstehenskompetenz Textverstehenskompetenz
(SLV) (ILV)

[Die Fahigkeit zum Erschlief3en zentraler\ 4 Fahigkeit zum Erfassen der forma]en\
|nhalte, Sinnstrukturen und Deutungs- Spezifika einesliterarischen Textesund
spielraume einesliterarischen Textes ihrer asthetischen Funktion
(auch unter Einbeziehung semantischer (auch unter Einbezienung idiolektaler
Kontexte wie Werk, Autor, Epoche, Kontexte wie Gattung und
Kultur, Philosophie, M otiv- bzw. Gattungsgeschichte, For mkon-,
\_ M entalitatsgeschichte etc.). VRN ventionen etc.). y

14
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Ergebnisse

Ergebnisse einer Mehr-Gruppen-Analyse
J PP Y N=1179
Hauptschule
Realschule
Gymnasium

.48/.50/.62

Idiolektale
literarische Text-
verst peten

.75/.86/.90

Ergebni

1.Semantische und idiolektale Textverstehenskompetenzen lassen sich von
faktualer Textverstenenskompetenz unterscheiden.

15
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Ergebnisse

Ergebnisse einer Mehr-Gruppen-Analyse

J PP Y N=1179
Hauptschule
Realschule
Gymnasium

.75/.86/.90 .48/.50/.62

_— :
Idiolektale
literarische Text-

Ergebnisse

1. Semantische und idiolektale Textverstehenskompetenzen lassen sich von
faktualer Textverstehenskompetenz unterscheiden.

2. Semantische und idiolektale Textverstehenskompetenzen stellen
unterschiedliche Telldimensionen literarischer Textverstehenskompetenz dar.

3. DieTrennbarkeit zeigt sich im unteren Leistungsbereich am ausgepragtesten.

16
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2. Literarasthetische Textver stehenskompetenz
Im L angsschnitt

17
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Untersuchung literarischer Textver stehenskompetenz (LTV)

Empirische Erhebungen
Im Forderzeitraum 2007-2013

Sommer 2012
-10. KI. (Ende)
-N=964

ommer 20
-9. KIl. (Ende)
=1004

Herbst 2008
-9. Kl. (Anfang)
-N=1370

» LTV wird entsprechend der Theorie der asthetischen Semiotik
erfasst (form- und inhaltsbezogenes Verstehen)

= LTV wird stets in Kontrast zur faktualen Textverstehenskom-
petenz untersucht

» grundsatzliche Abgrenzbarkeit des literarischen und faktualen
Textverstehens konnte verschiedentlich aufgezeigt werden
(Frederking et al. 2011; Henschel et al., 2013; Henschel &
Roick, 2013; Henschel, im Druck Henschel & Schaffner, eing.).

18
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Wechsel seitige Erklarung des Textverstehens (1)

Nov./Dez. 2010 Mai/Juni 2012

9. Klassenstufe 10. Klassenstufe
°=16.32, df=5
RMSEA=.03
CFI1>.99
TLI>.99

(6™

72=8.91, df=5
RMSEA=.02
CFI1>.99
TLI>.99

A Y. P
- ra
o U

70*

unter Kontrolle von Unterschieden in Schulform und Geschlecht; *p<.05

- deutliche Entwicklungsstabilitat in beiden Formen des
Textverstehens

19
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Wechsel seitige Erklarung des Textverstehens (11)

*, s
Ty

72=66.43, df=26

RMSEA=.03
CF1=.99 Nov./Dez. 2010 Mai/Juni 2012
TLI=.98 9. Klassenstufe 10. Klassenstufe

67*

2*

.5
O*
\ _ .02

unter Kontrolle von Unterschieden in Schulform und Geschlecht; *p<.05

'8 31*

- aber: im Vergleich ist LTV die erklarungsstarkere Kompetenz

—> ist Forderung des LTV auch dem (fachspezifischen) faktualen
Textverstehen zutraglich?

20
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Literarische Textver stehenskompetenz im Langsschnitt

1.
2.

einen genaueren Blick auf langsschnittliche Veran-
derungen erlauben sog. Wachstumskurvenmodelle, weil
sie Uber Ausgangswert und Veranderung in der Leistung
iInformieren

Wie verandern sich Leistungen im LTV?

Wie entwickeln sich die Leistungen von Madchen und
Jungen?

. Wie entwickeln sie die Leistungen von Jugendlichen

unterschiedlicher Schulformen?

21
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Ergebnisse: Literarische Textver stehenskompetenz im Langsschnitt

- LTV kann in eine semantische (inhaltsbezogene) und eine idio-
lektale (formbezogene) literarische Textverstehenskompetenz
unterschieden werden (Frederking et al., 2012; Roick et al., 2010)

Ausgangswert Veranderung
gesamt sem. idi. gesamt sem. idi.
LTV LTV LTV LTV LTV LTV
Mittelwert -0.03 -0.03 -0.10 0.14 0.07 0.32
Streuung 0.71 0.68 0.73 0.44 0.43 0.46

Erklarung der Ausgangs- und Veranderungswerte durch:
Geschlecht -.47* -.35* -.38* .04 - 01 14>

Schulform .56* .39* A7* -.08 -.07 -.20*
Geschlecht: O=weiblich, 1=mannlich; Schulform: O=RS, 1=GY; *p<.05; N=1427.

22
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3.

Befunde und Schlussfolger ungen

23
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Ausgangsleistung und Entwicklungsver lauf

Empirischer Befund

/ Es scheint sowohl unter-\
schiedliche Ausgangs-
bedingungen als auch
Entwicklungsverlaufe
In der literarischen

V erstehenskompetenz zu

\ geben. J

Didaktische Schlussfolgerung

a8 N\

FOrderbedarf lerngruppen-
spezifisch durch die
Lehrkraft identifizieren
|assen, um passgenaue
FOrdermal3nahmen zu

entwickeln

. /

e Aufbau bzw. FOorderung einer auf literarische Verstenensprozesse
ausgerichteten Diagnosekompetenz (1., 2. und 3. Phase der Lehrerbildung)
* Entwicklung und Bereitstellung geeigneter Diagnoseinstrumente (LUK-Test)

24



NU-!-”N'PA-@
o -
Kompetenzmodelle . = A
HUMBOLDT-UNIVERSITAT ZU BERLIN ¥ ¢35 o
= T/
N Bprt

Ausgangsdl el stungen — schulart- und geschlechtsspezifisch

Empirischer Befund Didaktische Schlussfolgerung

/ \ ﬁsent')ti gt werden F(’jrderanx

Jugendliche an Gymnasien
J y satze in der Sekundarstufe |,

und M &dchen scheinen ) _ )
die das Lesen literarischer

hohere Ausgangsleistungen o -
aufzuweisen als Schiilerinnen Textefur leistungsschwar
und Schiiler an Realschulen chere Schilerinnen und

Schiiler sowie Jungen
\ und Jungen. / \ attraktiv machen. /

« Aufbau und Forderung intrinsischer Lesemotivation (z.B. Klassenbiblio-theken,
Lesenachte, Lese-Parkoure ...)

» FOrderung des literarischen L eseselbstkonzeptes (z.B. durch verbesserte
Feedbackkultur)

- Starkere Orientierung bei der Lektlreauswahl an mannlichen Lesepraferenzen
(z.B. Abenteuergeschichten, Science Fiction, Fantasy etc. (vgl. Schilcher 2003)

25
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|diolektale literarische Ver stehenskompetenz

Empirischer Befund Didaktische Schlussfolgerung
/Leistungszuwéchse Zel gen\ /Di e Entwicklungspotenziale

sich insbesondere bel der Im Bereich idiolektaler lite-

Idiolektalen literarischen rarischer Verstehenskompe-

V erstehenskompetenz fur tenz bel Jungen und

Jungen und Schilerinnen Schilerinnen und Schilern

und Schiller an Real schulen. an Real schulen ausnutzen.
N vy /

* Frihere Vermittlung von Fachwissen zu Formaspekten zur kognitiven
Aktivierung

» Gezielte FOrderung der Fahigkeit, die asthetische Funktion formaler
Besonderheiten literarischer Texte zu erfassen.

» Empirische Forschung

26
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|diolektale literarische Ver stehenskompetenz

Empirischer Befund Didaktische Schlussfolgerung
/!\/Iédchen und Sch(]lerinnen\ /M adchen und SchUIerinnen\
und Schiler an Gymnasien und Schiler an Gymnasien
scheinen in ihrer idio- durch anspruchsvolle idio-
|ektalen literarischen |ektal e Lernaufgaben An-

V erstenenskompetenz zu reize zum vertieften Kompe-

stagnieren. tenzerwerb ermoglichen.
- AN /

« z.B. kognitiv aktivierendere und anspruchsvollere Nutzung von
Fachwissen zum Erfassen formaler Besonderheiten literarischer Texte.
» Empirische Forschung

27
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Semantische literarische Ver stehenskompetenz

Empirischer Befund Didaktische Schlussfolgerung
@ R N
Es scheint keine Laistungs- Notwendig sind FOrdermals-
entwicklung im Bereich der nahmen, die die besonderen
semantischen literarischen Herausforderungen seman-
V erstenenskompetenz zu tischen literarischen
geben. Verstehens aufgreifen.

. AN /

e z.B. den Umgang mit Mehrdeutigkeit eher und verstarkt tben

» Unterrichtsformen, die verschiedene, am Text belegbare Deutungen zulassen
« Ermaoglichung emotionaler Verstehenszugange

» Empirische Forschung

28
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Vielen Dank fur 1hre Aufmerksamkeit |
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